3

Tensiones entre lo comin y lo especial’

Es una locura seguir haciendo siempre las mismas cosas
y esperar resultados diferentes.
ALBERT EINSTEIN

Me parece pertinente definir y poner en juego las tres categorias que
se enuncian en el titulo.

No tomaré el orden en que se presentan enunciadas las palabras sino
que comenzaré por la palabra “comtin”. Su significado se refiere a lo
que pertenece a todas las personas o cosas de que se trata o se manifiesta
en todas ellas, a lo que es usado o compartido por varios individuos o
por una comunidad. Relativo a la mayoria. Frecuente.

Se dice qué comun es todo aquello corriente o frecuente que se
encuentra admitido como normal para la mayoria de las personas, por
ejemplo el comtin de las personas van a la peluqueria a cortarse el cabe-
llo. Lo comun se caracteriza por su vulgaridad y por carecer de cual-
quier tipo de particularidad. Comun es lo colectivo, general o habitual.

Especial es lo adecuado o exclusivo para una sola persona o cosa.
Se refiere a lo que se presenta como raro, poco corriente y ordinario.
Atipico, singular, especifico. Inusual particular. Lo especial es dife-
rente a lo comun. Comun y especial se ubican en las antipodas de la
significacion, se presentan como anténimos, anverso y reverso de
una cosa.

La tension es el estado en el que se encuentra un cuerpo sometido a
la accion de fuerzas opuestas. Supone una situacion de enfrentamiento
entre fuerzas antagonicas, una diferencia de voltaje ente dos puntos o
cuerpos distintos que influyen, tensan y o presionan.

5. Reescritura del trabajo “Tensiones entre lo comun y lo especial” presentado en el
II Simposio Internacional del Observatorio de la Discapacidad de la Universidad
Nacional de Quilmes “Politicas ptblicas, ideologias y modos de abordaje de la
discapacidad en el marco de las Ciencias Sociales™, 16 y 17 de mayo de 2016.
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Entonces, definidas las tres categorias y ubicando el tema de este
trabajo vamos a pensar las tensiones que se generan entre la modalidad
educativa comun y la modalidad especial. Las tensiones que hoy encon-
tramos entre lo comun y lo especial tienen su historia y quizas en ese
devenir haya que ahondar para poder interpretar lo que hoy acontece.

Veremos como se han ido redireccionando las tensiones entre comun
y especial contextualizando epocalmente cada momento. Para ello nos
ayudaremos con cuatro esquemas que representan cuatro momentos
claves en la historia de la escuela argentina.

Cada uno de estos bocetos refleja un punto de llegada, un logro, una
meta, una conquista que se concreta como la mejor expresion del sistema
educativo de ese momento. Cada punto de llegada es, en su contexto, un
modelo inclusivo. Pero ese punto de llegada se convierte en punto de par-
tida para argumentaciones innovadoras que generan nuevos paradigmas.

Un paradigma es un conjunto de conceptos que proporciona
un esquema de interpretacion basica que posibilita explicar o abor-
dar las situaciones o los fenémenos, constituyendo un todo organizado.
Un paradigma implica ciertos supuestos tedricos basicos a los que ads-
cribe determinada comunidad cientifica. El concepto de paradigma,
tomado del filosofo estadounidense Thomas Samuel Kuhn (1922-
1996), supone una matriz disciplinar, un conjunto de elementos orde-
nados, que incluye supuestos tedricos, leyes y técnicas, que influyen en
la ciencia y en la tecnologia. Sostiene Khun que para poder analizar un
paradigma y su historia es necesario poner de manifiesto la integridad
historica de esa misma teoria en la época en que ésta se desarrollo.

Desde esta optica propongo la mirada de los paradigmas educativos
de los ultimos tiempos, andamiados en los cuatro graficos teniendo
presente que cada momento, cada punto de llegada se transforma en un
punto de partida que amerita una nueva construccion, superadora de la
dada hasta ese momento.

Antes de ir de lleno al anélisis acerco el concepto del Twister sobre
el que volveremos al cierre del trabajo. El Twister es un juego presen-
tado sobre los finales de la década del 60 del siglo pasado que reaparece
cada tanto en el mercado ladico con las intermitencias logicas de la
demanda. Es un juego de habilidad que requiere cierta destreza fisica
y coordinacién motora.

El juego consta de un tablero de plastico y una ruleta. El tablero, del
tamatfio de una sabana, tiene dibujados 24 circulos de colores. Los pun-
tos estan organizados en cuatro filas de seis puntos cada una. Cada
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fila tiene puntos de un color especifico: verde, amarillo, azul y rojo.
La ruleta tiene 16 puntos organizados en cuatro cuadrantes. Cada cua-
drante tiene cuatro puntos, uno de cada color, y corresponde a una
mano o pie, derecha o izquierda, segin toque al azar.

El objetivo es poner el pie o la mano en el color indicado por la
ruleta sin dejar que otra parte del cuerpo toque el piso.

Los jugadores deben seguir las érdenes que sefiale la flecha y colo-
car la mano o el pie correspondiente en el circulo del color que se
indica.

Pierde el jugador que apoye una rodilla o un codo sobre el tablero
0 se caiga primero.

El ultimo que queda en pie es el ganador.

Escuela Tradicional - Paradigma homogeneizador

Paradigma
Homogeneizador

* Escuela Tradicional 1884 Ley 1420

* Responde al mandato homogeneizador del Hombre Racional de
la Modernidad. Modelo Patriarcal.

* Formato tnico. Monocultural. Monocromatico.

* Curriculum Cerrado Positivista. Base Rigida. Todos los alumnos
aprenden lo mismo, de la misma forma, con los mismos métodos
y en los mismos tiempos.

» Alumnos homogeneizados por objetivos, contenidos y evalua-
ciones idénticas.

* Alfabetizacion y saberes matematicos basicos para la mayoria
de la poblacioén infantil. Academicismo.

* Trayectorias lineales: Anualizacion, Simultaneidad, Gradualizacion.
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* Problemas de Aprendizaje: intrinsecos al sujeto.

* Fracaso del alumno, repeticion, desercion, exclusion del sistema.

* No hay lugar para lo diferente. Lo que no se somete al espiritu
homogeneizador no tiene lugar en el modelo.

« Lo diferente se somete, se asimila o es excluido.

* Maestra normal.

* Decires: “no es para la escuela”, “si no aprende que se vaya a

» o« EEINNT

trabajar”, “no encaja’,

M« PEINT

no llega”, “le falta mucho”, “no puede”.

Tension:
* Homogeneidad - Diferencia
* Inclusion - Exclusion

Escuela Especial - Paradigma Segregador

80

Paradigma
Segregador

* Escuela Especial. 1940/1950

* Subsistema. Prefijo Sub.

« Sistema Paralelo: no se tocan ni interceptan ni vinculan. Separa-
tista. ¢ Paralelo o para “lelos™?.

* Modelo Médico Patolégico, Psicométrico, Test. CI. Diagnostica,
clasifica.

* Modalidad Rehabilitatoria, Correctiva y Asistencial.

* Discapacidad. Déficit. Sujetos de Cuidado. No educables.

* Criterio de normalidad y anormalidad constituido desde la perti-
nencia del saber médico que se ocupa de la salud, que no resulta
ser el mas apropiado ni el mas idéneo para las cuestiones del
aprendizaje, pero en este momento marca el rumbo de la educa-
cion especial.

* Visibilizacion: les da un lugar a los nifios/as con discapacidad.



¢ Curriculum Especial: no incluye atravesamiento cultural sino
que se sitia desde instancias rehabilitatorias.

* Maestra especial.

* Decires: “es la escuela de los enfermitos”, “lo mandaron de la
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comun porque repitio tres veces primer grado”, “no puede apren-
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der lo de la escuela, le van a ensefiar otras cosas”, “‘es discapa-
% <6

citado”, “va a ir a un taller”, “‘le van a ensefiar las actividades de
la vida diaria”.

Tension:
» Normalidad - Anormalidad
« Salud - Enfermedad,
* Educar - Rehabilitar.
* Capacidad - Discapacidad

Articulaciones y tensiones entre lo comtn y lo especial

Hasta aca se han presentado dos modalidades educativas bien
diferenciadas, comun o especial, referenciadas desde lo normal o
anormal, salud o enfermedad, ensefiar o rehabilitar. Se plantean dos
categorias “opuestas’ que imponen analisis binarios que se excluyen.
Es uno u otro. Marchan por caminos paralelos, sin posibilidades de
intercepcion.

A partir de la década del 80 del siglo pasado se plantea una serie de
vinculaciones entre ambas modalidades que permiten construir nuevos
modelos escolares. Contribuyen a estos acercamientos el advenimiento
de las nuevas ideas de la psicologia constructivista e interaccionista
y su fuerte impronta en las teorias del aprendizaje que habian estado
proscriptas en la década anterior por el imperio de la dictadura civico-
militar.

La construccion y efectivizacion de los proyectos integradores e
inclusivos se propician en los finales del siglo XX y se concretan con
mayor énfasis en el primer quincenio del siglo XXI desde una clara
intencionalidad politica en relacién al derecho que le asiste a cada nifio,
nifia y adolescente de recibir una educacion acorde a las necesidades
de cada quien.
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Escuela Integradora - Paradigma Integrador

82

Paradigma
Integrador

* Escuela Integradora: a partir de la década del 80 del siglo pasado.

* Paradigma Integrador: momento de transicion entre el paradigma
de la segregacion y el paradigma inclusivo.

* Ley Federal de Educacion 1993.

* Inadi 1995/97

+ Ley de Discapacidad 1997 Sistema Unico de Prestaciones Basi-
cas para personas con Discapacidad. Antes y Después.

* Acuerdo Marco para la Educacion Especial 1998. NEE (Informe
Warnock 1978, Declaracion de Salamanca, 1994).

* NEE abre una nueva mirada, posibilitante y potenciadora.

» Alumno “diferente” es integrado al grupo clase que conserva el
tinte de la escuela tradicional.

* Grados Radiales, Grados de Nivelacion, Multigrado.

* Curriculum Comun: a partir de la Ley Federal, 1993, escuela
comun y escuela especial comparten curriculum. Todos los
alumnos, independientemente de la modalidad en la cursen su
escolaridad, comparten un curriculo Gnico.

* Curriculum Abierto: base flexible que considera la heterogenei-
dad del alumnado. Variables subjetivas.

* Entre la homogeneidad y la heterogeneidad.

* Adecuaciones Curriculares: Adecuaciones de Acceso, Adecua-
ciones de Contexto, Adecuaciones Significativas. P.P.I. Flexibi-
lizacion del Ty el E

* Maestra Integradora: presencia de la escuela especial en la
escuela comun, aportacion de métodos y recursos. Entre el asis-
tencialismo y el aprendizaje. Andamiaje impensado en décadas
anteriores.
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* Decires: “juntos pero no tanto”, “adentro pero separados”, “‘es
muy lento pero con ayuda llega”, “solo algunos, no todos”, “tiene
discapacidad”, “son alumnos con discapacidad”, “viene de la
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especial”, “tiene NEE”, “esta integrado”, ““es repetidor crénico”.

Tension:
* [guales pero diferentes.
* Algunos si, todos no.
* Adentro pero asistidos.
* Problemas de aprendizajes, problemas de ensefianza.
* Sujeto, Contexto
Atn asi esto constituye un avance significativo hacia el modelo
social de la discapacidad.

Escuela Inclusiva - Paradigma Inclusivo - Paradigma del derecho

Paradigma
Inclusivo

* Siglo XXI

* Modelo Social de la Discapacidad Paradigma del Derecho: la
discapacidad es un constructo social, nos atafie todos. La rati-
ficacion de los postulados internacionales imprime un caracter
irreversible a los logros referidos a la educacion. Es un pasaje de
ida, sin retorno posible.

* Modelo de la diversidad

* De la discapacidad a la diversidad funcional

El eje tedrico del Modelo Social acepta la capacidad como elemento
teorico que define a la persona y reivindica que la persona con dis-
capacidad tiene capacidades que, con los apoyos necesarios, pueden
hacerle plenamente participe.
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El Modelo de la Diversidad, sin embargo, va mas alla del eje teo-
rico de la capacidad ya que este ultimo no da respuesta a los nuevos
retos bioéticos y, ademas, ha sido impuesto por los otros modelos
anteriores en un vano intento de ser como el otro, de “aspirar a la
normalidad”, estadisticamente incompatible con la diversidad que
caracteriza a las personas con diversidad funcional. Y que es incondi-
cional. La diversidad es un valor inherente a la humanidad. Todos los
hombres y mujeres, con o sin discapacidad, tienen la misma dignidad
y derechos humanos.

Diversidad funcional: el eje tedrico es la dignidad de las personas
que pertenecen a la diversidad, en este caso a la diversidad funcional.
Una dignidad que es inherente a todos los seres humanos y que no esta
vinculada a la capacidad. La diversidad se entiende como una realidad
incontestable que aporta riqueza a una sociedad formada por personas
que son funcionalmente diversas a lo largo de la vida.

Es en este concepto de dignidad en el que parece estar una de las
claves de las incoherencias discriminatorias de la realidad actual. Para
promover este cambio resulta imprescindible la eliminacion de los con-
ceptos de capacidad o valia del lenguaje buscando un nuevo término en
el que una persona pueda encontrar una identidad que no sea percibida
como negativa. El término propuesto y defendido en el modelo de la
diversidad es el de mujeres y hombres discriminados por su diversidad
funcional o, mas breve, personas con diversidad funcional.

* Ley de Infancia, 2005

* Ley de Educacion Nacional, 2006. Inclusién Educativa.

« Ratificacion por parte de la Republica Argentina a la Convencion
Internacional de los Derechos de las Personas con Discapacidad.
2008.

* Ley de Salud Mental, 2013

* Tratado de Marrakesh, 2016

* Resolucion CFE /16, 2016

* Derecho a la educacion inclusiva, democratica y plural.

* Obligatoriedad. Universalidad.

* Heterogeneidad. Intercultural. Policromaética.

* NE. Mirada puesta en el contexto.

« Configuraciones de Apoyo.

* Accesibilidad

* Barrera de acceso al aprendizaje y la participacion
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* Ajustes Razonables

¢ Curriculum comun: Curriculum abierto. Propuesta curricular
adaptada a la necesidad de cada alumno.

* Diseflo Universal del Aprendizaje, Justicia Curricular.

* Diversificacion Curricular

* Pareja Pedagogica.

* Decires: “todos juntos”, “cada uno aprende a su ritmo”, “es su
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derecho”, “cada uno hace su trayectoria”, “aprenden juntos”.

Tension:
* Problemas de Aprendizaje, Problemas de ensefianza.
* Contexto, Sujeto.
» ;Fracaso escolar? ;Desercion? ; Exclusion? ;Quién fracasa?
(El sujeto o el sistema?

Representaciones sociales en torno a la discapacidad. Paradigma
del derecho.

Normativas, decretos y adscripciones que van a la vanguardia de lo
que sucede en la comunidad.

Comun y Especial, la construccion de un oximoron

Ya para ir cerrando retorno al concepto de lo especial y lo comtn
con que abrimos este trabajo. En el transcurso del tiempo se han ido
tejiendo vinculos entre ambos términos, presentados en su momento
como antonimos, generando hoy un oximoron.

El oximoron, o contradictio in terminis, es una figura literaria que
consiste en combinar dos expresiones de significado opuesto en una
misma estructura con el objetivo de lograr un tercer concepto con un
nuevo sentido. Es una figura retorica que se expresa metaforicamente
desde el absurdo: agria dulzura, clamoroso silencio, oscura luz, instante
eterno. Dado que el sentido literal del oximoron es opuesto, se fuerza al
lector o al interlocutor a comprender el sentido metaforico de esa con-
tradiccion. Si bien es una figura literaria, suele aparecer en diferentes
contextos para dar lugar a un nuevo sentido.

En el contexto de estas reflexiones y apoyados en la figura del
oximoron, podemos complementar la palabra comun con la espe-
cial para construir una nueva significacion de la escuela. Ya no
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comun o especial como modalidades contrapuestas sino una escuela
inclusiva donde lo especial es lo comin. Si podemos avanzar en la
interpretacion de esta paradoja, quizas podemos construir una escuela
inclusiva, una escuela amplia y plural donde ya no sea necesario refe-
renciarla desde los términos comun ni especial, superando asi la ten-
sion planteada en esta antinomia. Y en el mejor de los casos, quizas
utdpico, podamos construir una escuela para tod@s, una escuela para
tod@s y para cada un@, dejando ya de usar, por innecesaria, la adje-
tivacion de inclusiva.

Nos toca ahora traer a esta escena el juego del Twister y pregun-
tarnos donde estamos parados, desde donde pensamos y construimos
la escuela inclusiva. En este sinceramiento nos damos cuenta de que
estamos en una situacion similar a los jugadores del Twister. Tenemos
una mano en la escuela especial, y la otra en la comun, el pie derecho
en el marco teorico tradicional y el izquierdo en el que avala nuevas
construcciones. Asi la consecuente puesta en acto oscila entre ambos
paradigmas. Aun tendemos a homogeneizar, a mirar y a medir a todos
por igual, a hablar de un tiempo que se acaba, a ensefiar para algunos y
no ya para todos, aunque lo intentemos y tratemos de lograr una nueva
construccion. Aun hablamos de estudiantes mas lentos, mas rapidos, por
arriba o por debajo de una media estandar, de edades y grados.

Podemos entonces reconocernos navegando entre dos marcos refe-
renciales que se enfrentan y contradicen.

Kuhn considera que la ciencia es un proceso en el que se suce-
den y a veces, como en este caso, se yuxtaponen diferentes paradig-
mas. En determinadas circunstancias se producen desajustes o modifi-
caciones, por lo que el mismo conjunto o cuerpo teorico pasa a ser visto
de una manera totalmente distinta.

Este pensador habla de la “ciencia normal” y la “ciencia extraor-
dinaria”. La primera es la ciencia relativamente de rutina, que no es
otra que la actividad cientifica que discurre segun un paradigma ya
establecido y consensuado, la que vemos en el dia a dia del trabajo y
que, en el tema que nos ocupa, responde al paradigma de la escuela
tradicional. Sus préacticas, a las que estamos acostumbrados y que tanta
seguridad parecen brindarnos, aparecen espontaneamente en el que-
hacer cotidiano sin ser demasiado cuestionadas. La segunda se instala
como la actividad que produce un cambio de paradigma, una ruptura,
una verdadera revolucion cientifica, en este caso la llegada de la escuela
inclusiva y sus formas innovadoras.
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La irrupcion de un nuevo paradigma afecta las reglas y las nor-
mas sobre las que se constituyd determinada ciencia. Este es el tablero
sobre el que estamos jugando, haciendo equilibrio como en el juego
del Twister, apoyandonos donde podemos y como podemos para sos-
tener el acto cotidiano de ensefiar. Este es el tablero donde aprendices
y maestros intentan hacer pie para sostener los procesos de aprendizaje.
Lo que ha quedado en pie es la escuela que hoy tenemos.

Inevitablemente, sobrevienen momentos de crisis y cuestionamien-
tos donde ambos paradigmas en pugna son sometidos a exhaustivos
andlisis. Algunos soportan la prueba, se fortalecen y consolidan, otros
se debilitan y desvanecen. En esta construccion de una escuela amplia
plural, que constituye una verdadera revolucion cientifica, estamos
haciendo malabares, reorganizando criticamente los saberes y los
quehaceres cientificos y direccionandolos por nuevos rumbos. Y, en
el mejor de los casos, tratando de ubicar la construccion de la escuela
inclusiva como parte de un proyecto superador, de una cultura inclu-
siva, donde al decir de Einstein es una locura seguir haciendo siempre
lo mismo y esperar resultados diferentes.

Otras representaciones posibles

Si se retorna a la ultima representacion, la de la escuela inclusiva,
se puede objetar la presencia excesiva de esferas violetas, demasiado
“perfectas”, demasiado homogéneas, uniformadas en tamafio y color,
sin aristas ni vértices, monocromaticas y uniformes, vestigios excesi-
vos de la escuela tradicional. A partir de este andlisis, en talleres con
maestros y profesores de distintos niveles y modalidades, se propuso
redisefiar este diagrama y lograr una nueva aproximacion grafica mas
fiel a los postulados de una escuela para todos.

Como cierre de este espacio se ofrecen seis representaciones que
de alguna manera se erigen como superadoras del ultimo esquema
sobre el que trabajamos. Se adjunta la breve explicacion que dio cada

grupo.

87



“Nosotros representamos los alumnos con las figuras rellenadas
de color. Los profesores son los dos que estdan sin colorear, son
una pareja pedagogica. Todos tienen distintas formas, colores
y matices, todos son diferentes. Dejamos los bordes abiertos, a
modo de una escuela de puertas abiertas con gran comunicacion
con el exterior y mucha circulacion interna que se representa
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con los caminos de puntos.”.
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“Aca hicimos una escuela abierta con mucho contacto con la
comunidad. Los docentes son las cuatro figuras que parecen flo-
res y comparten los espacios con los alumnos. Funcionan como

parejas pedagogicas y los acomparian y andamian segun las
necesidades de cada uno”
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“Representamos la diversidad del alumnado y de los docentes que
hacen la escuela. Todos son como resortes o garabatos porque son
todos personas pero son todos diferentes, no hay dos iguales, si
comparten color no comparten forma ni tamarno. Algunos se estan
agrupados porque son comunidades de trabajo, producen apren-
dizaje colaborativo. Algunos estdn en zona de frontera. Hay que
ver como incluirlos para que no queden en zona de exclusion.”

“Representamos la escuela como un transito sin tiempos coa-
gulados, sin anualizacion, graduacion ni simultaneidad. Como
vimos en la capacitacion, este es un camino donde se van rea-
lizando diferentes trayectos segun las necesidades de cada
alumno. Todos y todas avanzan pero NO de la misma manera ni
en el mismo tiempo pero si en el mismo camino.”
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“Estas rampas y escaleras son las diferentes trayectorias, cami-
nos y formas por las que andan los alumnos. Especial y comun
se funden en una unica modalidad, la escuela inclusiva. Todos
avanzan, construyen, alternado espacio, modos y tiempos. Se
andamian unos a otros con las guias y acompariamiento de los
maestros que estdan representados por las flechas.”
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“Este laberinto es el andar de los alumnos en la escuela inclu-
siva, hay varias formas de transitarlo, siempre construyendo y
revisando lo aprendido. Andando y desandando trayectos, en
forma colaborativa dentro de la comunidad, con el andamiaje de
los pares y de los docentes que en este caso estan representados
con la huellas rojas.”
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Actividad de reflexion
1. Campo semantico - conceptual

Leer atentamente la serie de palabras que se presenta a continuacion.
Intentar separarlas, seguin su pertenencia, en tres categorias: escuela
tradicional, escuela integradora, escuela inclusiva.

Armar cuadro sustancioso marcado los tres ejes planteados.

Modelo Social - Déficit
Diversificacién Curricular - Pareja Pedagégica
Modelo Médico - Sujeto de Derecho - Integracion
Potencialidades - Patologizar - Ley de Educacion Nacional
Heterogeneidad - Segregacién - Problemas de Aprendizaje
Justicia Curricular - Necesidades Educativas - Curriculum Comdn
Escuela Especial - Adecuaciones curriculares - Inclusion - Diversidad funcional
Configuraciones de Apoyo - Cociente Intelectual - Rehabilitar - Dignidad
Maestra Integradora - Necesidades Educativas Especiales
Barreras al Aprendizaje y la Participacion - Diversidad - Discapacidad
Gradualizacion - Ley 1420 - Problemas de Ensefianza - Curriculum Abierto
Maestra Integradora - Biografia pedagdgica - Sujeto de cuidados
Inclusion - Curriculum Cerrado - Ajustes Razonables - Homogeneidad
Ley Federal de Educacion - Trayectorias de Aprendizaje
Cronologias de Aprendizaje - Anualizacion - Accesibilidad
Pareja Pedagdgica - Modelo Médico

Disefio Universal del Aprendizaje - Homogeneidad
Potencialidades - Escuela Comun - Segregacion

Necesidades Educativas - Escuela Plural
Adecuaciones Curriculares
Curriculum Especial

2. Linea historica

Ubicar en una linea historica las fechas relevantes de las leyes, nor-
mativas y decretos, nacionales y o internacionales, que han marcado
modificaciones de significacion en el sistema educativo. Vincular la
temporalizacion de los cambios con los cambios de paradigma.

91



3. Produccion personal

3.1. La propuesta es que cada alumno pueda lograr una produc-
cion original acerca de las categorias desplegadas en el cuadro. Se trata
de revisar el marco tedrico, valerse de la experiencia y la practica de
cada uno para poder dar cuerpo a un texto sustancioso, y relativamente
corto, utilizando sus propias palabras, mostrando un entrecruzamiento
tedrico-practico de contundencia.

El trabajo debe tener:

* Datos del autor.

* Un titulo.

* Una introduccion donde se exprese qué es lo que se va a desa-
rrollar, es decir la presentacion del tema.

* Un desarrollo que despliegue la exposicion y argumentacion de
lo que se quiere demostrar, resaltar, circunscribir o rebatir con la
elaboracién producida.

* Una conclusion.

El tema es una eleccion del autor. El trabajo debe ser preciso, deli-
mitado y estar formulado con nitidez.

No se esperan escritos extensos que puedan resultar redundantes o
vagos sino trabajos que ganen en rigor e intensidad, en los que surja la
singularidad de la exposicion en cuanto al posicionamiento personal.

No se pretende que el tema o la exploracion sean novedosos, pero
si es esperable que el trabajo produzca un saldo de saber original para
quien se aventura en la produccion del trabajo.

3.2. Redactar una situacion personal donde se pueda dar cuenta de
como opera un determinado paradigma en algin acontecimiento de la
vida diaria.

3.3. Escribir una noticia periodistica en la que NO figuren las pala-

bras integracion, inclusion ni exclusion pero que refleje claramente un
hecho relativo a las mismas.
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4
Accesibilidad

Al referirnos a la escuela inclusiva se abre un nuevo campo concep-
tual y semantico, que nos situa ante nuevas significaciones: accesibi-
lidad, ajustes razonables, barreras al aprendizaje y a la participacion,
configuraciones de apoyo, trayectoria educativa integral y demas con-
ceptos que redefinen la educacion de este tercer milenio.

En el marco de estas ideas, el concepto de accesibilidad resulta
esencial. Si bien generalmente se lo vincula a cuestiones fisicas y/o
arquitectdnicas, el concepto no se limita tan solo a esta dimension sino
que es mas abarcativo y general. El concepto expresa un conjunto de
enlaces diversos, complementarios e indispensables que generan un
verdadero entorno inclusivo.

La Accesibilidad es la nocion clave sobre la que se construye la inclu-
sion. Al considerar que la Accesibilidad supone el grado en el que todas
las personas pueden utilizar un objeto, disponer de un bien cultural, visi-
tar un lugar o acceder a un servicio; independientemente de sus capaci-
dades técnicas, cognitivas o fisicas es indispensable e imprescindible
pivotear sobre este concepto, en tanto condicion necesaria para la parti-
cipacion de todas las personas independientemente de las posibles limi-
taciones funcionales que puedan tener, sobre el que debe girar todo
accionar en torno a la inclusion. La accesibilidad es el eje desde donde
se sopesan las barreras que condicionan el acceso y se ubican los posi-
bles ajustes necesarios para sortearlas, modificarlas, eliminarlas, supe-
rarlas o minimizarlas para que no sean condicionantes del derecho a que
ese objeto, lugar, bien o servicio sea asequible. Pensar en y desde la
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accesibilidad corre la mirada del sujeto y la ubica en el contexto, en
todo aquello que hace tope, barrera, imposibilidad de acceder para ope-
rar en ese contexto discapacitante o limitacional, que es lo que genera
la inaccesibilidad.

La accesibilidad entonces se plantea desde diferentes dimensiones:

* Accesibilidad Actitudinal: se refiere a estar libres de precon-
ceptos, estigmas, estereotipos y discriminacion a las personas
en general.

* Accesibilidad Comunicacional: sin barreras en la comunicacion
interpersonal, escrita y digital.

* Accesibilidad Instrumental: implica la no existencia de barreras
en los instrumentos y/o herramientas de aprendizaje, de trabajo,
de ocio.

* Accesibilidad Metodoldgica: corresponde a la accesibilidad en
los métodos de estudio, profesionales, de participacion y acceso
a bienes culturales y comunitarios, al derecho de formar una
familia y educar a los hijos.

» Accesibilidad Programatica: se refiere a aquellas barreras
—muchas veces imperceptibles— que resultan de politicas
publicas en general y estatutos y normas institucionales en
particular.

* Accesibilidad Tecnoldgica: no es una forma de accesibilidad
especifica, debe ser transversal a todas las demas. Al referirnos a
los conceptos de discapacidad y accesibilidad es imprescindible
introducir el concepto de Ayudas Técnicas o, en su nueva deno-
minacion, “productos de apoyo”, que se definen como cualquier
producto (incluyendo dispositivos, equipo, instrumentos, tec-
nologia y software) fabricado especialmente o disponible en el
mercado para prevenir, compensar, controlar, mitigar o neutrali-
zar deficiencias, limitaciones en la actividad y restricciones en la
participacion. Incluye tanto productos hardware como software
(ISO 9999, 2007).

La clasificacion de las ayudas técnicas esta definida en Productos
de apoyo para personas con discapacidad, Clasificacion y terminologia
(ISO 9999:2007). Esta norma establece el pasaje de ayudas técnicas
a tecnologias de apoyo.
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Algunas de las ayudas técnicas basadas en software que emplean
las personas con discapacidad para utilizar un ordenador, navegar
por la Web son los lectores de pantalla, magnificadores de pantalla,
navegadores accesibles, navegadores alternativos entre otros.

Diversificacion curricular

Pensar accesibilidad al aprendizaje nos lleva inevitablemente a
repensar las practicas pedagogicas tradicionales, homogeneizantes,
para proponer practicas pedagogicas no tradicionales que consideren la
diversidad como un valor educativo y se sostengan en la diversificacion
de la propuesta curricular.

Diversificar la propuesta educativa es avanzar hacia una propuesta
superadora de la escuela tradicional encaminada hacia la escuela inclu-
siva. La diversificacion curricular intenta trabajar tanto desde lo hete-
rogéneo del grupo clase como desde lo comtn y lo compartido que
se encuentra en todo territorio dulico jerarquizando siempre el valor
educativo de lo diverso.

Diversificar es singularizar dentro de lo contextual y plural.

Una mayor diversificacion de la propuesta curricular que contem-
ple las variables del alumnado se vincula directamente con una menor
necesidad de adecuaciones curriculares.

Es riesgoso enumerar los cambios posibles que se pueden plantear
en un aula regular para que haya garantia de accesibilidad de todos los
alumnos ya que los mismos varian segun las necesidades de cada caso
en particular. Aun asi se presentan una serie de lineamientos generales
que segun se ha constatado en la practica facilitan el acceso sin restric-
ciones a la vida escolar y a la propuesta pedagogica.

La mayoria de estas estrategias son sencillas, economicas, practicas
e ingeniosas y han surgido al pensar qué necesita y desea cada sujeto,
con o sin discapacidad, pero quizas mas aquellos cuyo cuerpo ha sido
particularmente marcado con una limitacion funcional, para relacio-
narse con sus pares, pertenecer al mundo escolar y aprender.

En realidad, si pudiéramos concretar el proyecto de la escuela
amplia y plural que supone la escuela de la diversidad, estas adecua-
ciones se supondrian de antemano y estarian al servicio del alumnado
todo, con o sin discapacidad asociada, para favorecer el acceso irres-
tricto a una propuesta educativa diversificada que supere el modelo de
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oferta tnica. Estas condiciones procuran un mejoramiento de la calidad
educativa de todos los alumnos ya que, cuanto mas vasto es el espectro
de oportunidades educativas, mayor es la posibilidad que encuentre
cada alumno de acceder al conocimiento.®

Estos ajustes se presentan agrupados en grandes bloques con una
unica finalidad organizativa; ha de ser tarea del docente articularlas
y significarlas de acuerdo a la realidad 4ulica en la que se vea involu-
crado. Se han seleccionado algunos topicos especificos que resultan
claves por como interpelan el orden y la rutina establecida y consoli-
dada a través del tiempo y por como se conmueven ante la diversidad
del alumnado.

Se ofrecen tan solo como aportes y sugerencias que facilitan y
promueven la dindmica pedagogica, no como recetas ni mandatos.
Se enumeran generalidades de acceso. No se incluyen adecuaciones
especificas de contenidos sino que se ubican en la posible articulacion
entre la estructura armada y configurada de antemano desde el sis-
tema educativo tradicional homogeneizador y las diversas necesidades
poblacionales de quienes llegan a las aulas.

Presentada la barrera se ofrece un punteo de ajustes razonables posi-
bles que surgen al diversificar la propuesta homogeneizadora.

Urbanisticas y transporte

* Transporte accesible.

* Barreras arquitectonicas. Lograr mayor movilidad y des-
plazamiento.

* Considerar rampas, huella y contrahuella de escalones. Ensancha-
miento de escalones y pasillos, giros, tamario de los ascensores.

* Acondicionamiento de bafios: timbre bajo, banquito o escalon,
jabon y toallas sujetados, barandas, etc.

* Permitir presencia de perros de asistencia o guia.

* Aulas arquitectonicamente accesibles.

* El libre acceso a la escuela se ve garantizado con cualquier modi-
ficacion que genere mayor accesibilidad a la par que evita peli-
gros potenciales y mejora la calidad de vida de todas las personas,
no solo de las personas con discapacidad motora, vision reducida,
movilidad o dificultades de traslado sino que los beneficios se

6. A quien le interese puede ahondar el tema en Borsani, M. J. Integracion Educativa,
Diversidad y Discapacidad en la Escuela Plural, Novedades Educativas, 2007.
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extienden a un colectivo mayor que frecuenta la escena escolar y
supone mujeres embarazadas, personas mayores, con sobrepeso,
personas con nifios en brazos, que trasladan cargas o llevan pesos.

* Se trata de lograr una verdadera accesibilidad real y simbolica
teniendo presente que las barreras mas dificiles de superar son
las barreras ideoldgicas y pedagogicas.

Mobiliarios

* Bancos para zurdos

* Correas o elasticos en sillas, tiradores de puertas y cajones

* Varillas enmarcando mesas que eviten la caida de ttiles escolares
y utensilios.

+ Cortes en mesas para apoyabrazos de sillas de ruedas

* Ruedas y/o alfombras bajo patas de muebles.

* Rejillas aseguradas, proteccion de enchufes, salidas de aire
caliente, estufas, etc.

* Altura y sujecion de ventiladores de pie y de techos.

* Enchufes accesibles y a la altura de las sillas de ruedas.

* Preservacion de vidrios.

* Altura de mesas, bancos y pupitres.

Materiales y utiles escolares

* Diversificacion de elementos de conteo, variados, fijos y moviles.

* Lapices de escribir adaptados y variados.

* Elementos escriturales diversificados: fibras, lapices de colores,
crayones o ceritas, tizas, etc.

* Cartucheras de facil apertura y cierre, portalapices alternativos.

* Abecedarios moviles. Pizarrén magnético, letras imantadas. Fra-
nelografo, letras con abrojos. Pizarrones colocados a la altura de
las necesidades de los nifios.

* Maquina de escribir. Computadora, procesador de texto, tablet,
telefonia celular, etc.

* Geoplanos. Varillas articuladas.

* Portador de texto: hojas sueltas gruesas y amplias sujetadas con
cinta adhesiva. Cuadernos de hojas lisas tamafio A4 con anillado.
Cuadernos tamarfio oficio rayados, con anillado y tapas duras. Ren-
glones marcados a doble espacio. Fotocopias amplificadas.

* Grabaciones que permitan la recuperacion de la voz del maestro
y del alumno.
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Comunicacion

* Telefonia adaptada para personas con hipoacusia y/o personas
ciegas o con baja vision.

« Sefializacion gréfica y/o sonora.

* Diccion clara y pausada.

* Labiolectura, intérpretes en lengua de sefias. Escritura en sistema
Braille.

* Diccionarios aulicos plurilingiies.

* Carteles con palabras, expresiones, objetos o sefiales, moviles y
disponibles.

« TIC.

* Lectura anticipada

* Accesibilidad textual.

La accesibilidad textual es de tal envergadura que se despliega en
forma exhaustiva en el capitulo siguiente.

Formacion Permanente

El sistema educativo propone Configuraciones de Apoyo para efec-
tivizar la inclusion de los alumnos con discapacidad u otras dificultades
que condicionaran el aprendizaje y/o la socializacion, garantizando su
ingreso, permanencia y egreso con acuerdos y estrategias acordes a
cada situacion. Las configuraciones suponen dispositivos organizados,
planificados y efectivizados por el mismo sistema educativo para mini-
mizar las barreras que se erigen como imposibilitadoras y garantizar
la trayectoria educativa individual de cada alumno. En este sentido es
indispensable reforzar la idea de que los condicionantes de accesibili-
dad no se refieren en exclusividad a limitaciones propias de los alum-
nos sino que se consideran como la resultante entre las capacidades y
posibilidades de los sujetos y las barreras de la propuesta pedagogica.

Estos dispositivos se materializan en las tareas de capacitacion, apoyo
y orientacion sostenidas desde la educacion especial en las escuelas
comunes aunando saberes, recursos y practicas para la efectivizacion de
propuestas inclusivas. El tema de la formacién no resulta menor ante un
movimiento que involucra, en forma transversal, al sistema todo.

En el tiempo transcurrido entre los primeros momentos de la inte-
gracion educativa y este momento coyuntural en el que se plantea la
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construccion de una escuela inclusiva han operado una serie de trans-
formaciones relevantes en las instituciones educativas en general y en
los docentes y profesores en particular. Si bien aun se escuchan cues-
tionamientos relacionados al no estar capacitado, no poder, no saber
coémo trabajar, no haber estudiado para este quehacer o la pertenencia
del alumno a la modalidad especial y no a la escuela comun, estos
planteos, que fueron muy fuertes y constantes en tiempos anteriores,
han ido dejando lugar a otros que se condicen con este nuevo escenario.
Hoy, la mayoria de los requerimientos se ubican en como efectivizar el
proyecto y sus propdsitos, en el rol y el acompaiiamiento de la escuela
especial, de los Equipos y Servicios de Apoyo a la Integracion Educa-
tiva, los recursos humanos, el disefio de las adecuaciones, los criterios
de promocién y evaluacion y la consecuente certificacion.

Podriamos pensar que los no puedo, no sé o no me corresponde van
trocando hacia un como se hace, con qué apoyatura o acompafiamien-
tos se cuenta y demas cuestiones que hacen a la nueva circunstancia.

Estos puntos nodales dejan entrever una constante necesidad de
informacién y formacion. La desinformacion y desactualizacion gene-
ran desconocimientos, malentendidos, suposiciones —las mas de las
veces erroneas— y resistencias que operan negativamente en el queha-
cer cotidiano.

Los principios regulatorios de la educacion inclusiva se referencian
en el Derecho a la Educacion, la Obligatoriedad y la Universalidad, la
Inclusién y Justicia Curricular.

La formacion y actualizacion de los maestros y profesores, pensada
como un derecho y una obligacién colectiva, debe ser prioridad en la
construccion de esta instancia inclusiva. Esta novel construccion se sus-
tenta en el derecho de los trabajadores de la educacion a participar en la
gestion y la planificacion educativa en forma representativa, organica y
oportuna respetando el valor de la diversidad y la pluralidad. Es necesa-
rio abrir y sostener instancias de didlogo, participacion y consulta que
aseguren y garanticen la participacion de las instituciones educativas
y de la comunidad toda, académica y no académica. La actualizacion,
cientifica y metodoldgica, es un andamiaje de relevancia del que el
Estado debe dar cuenta.

Leyes, decretos y normativas marcan una decision clara de
construir aulas inclusivas con nuevas significaciones y posibilidades.
La responsabilidad del Estado se conjuga con los esfuerzos institu-
cionales e individuales para garantizar los derechos a una educacioén
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inclusiva pero este marco legal, indispensable y riguroso, no basta para
efectivizar la construccion del aula inclusiva. Se impone entonces un
esmerado acompafiamiento para reflexionar y trabajar con aquello que
se presenta y emerge en esta tension a través de espacios de capacita-
cién activos y democraticos.

Los propdsitos de los espacios de construccion colectiva se sitian
en la posibilidad de:

* Brindar actualizacion y acompafiamiento pedagogicos sobre los
lineamientos para la Inclusion a todos los docentes en ejercicio,
asi como promover instancias de analisis y reflexion de las prac-
ticas de ensefanza.

* Sensibilizar sobre el cambio necesario para generar la escuela
inclusiva que requiere la coyuntura.

* Promover un espacio para la practica y la experiencia docente
como fuente de conocimiento, andlisis, reflexion y aprendizaje.

* Establecer redes institucionales que favorezcan la conformacion
de comunidades de aprendizaje y de practica.

* Ofrecer estrategias y recursos sencillos que permitan disefiar
Adecuaciones y Diversificaciones Curriculares.

La clave de las tareas de capacitacion se sustenta hoy en los con-
ceptos de accesibilidad, barreras y diversificacion curricular. El punto
de partida de este trabajo de formacion no es Unico ni igual para cada
institucion, menos atn para cada docente, de ahi la importancia de con-
textualizar los trayectos segun los requerimientos de cada escuela.

Resulta entonces complejo y hasta irrespetuoso disefiar un
“modelo” de formacion ya que la propuesta debe ser disefiada con
los propios actores del trabajo aulico en funcidn de sus necesidades
y requerimientos. Aun asi se pueden sefialar algunos puntos nodales
que aparecen como determinantes del nuevo rumbo de la practica
pedagogica.

Al ubicar los Ejes Teméticos de un proyecto de formacion o actua-
lizacion se pueden considerar los siguientes temas:

1. Sujeto, Escuela, Diversidad
* Presentacion del tema. Diagnostico de situacion. De la escuela

de la Modernidad a la Escuela de la Postmodernidad
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* Marco tedrico. Posible articulacion de los nuevos paradigmas.

* Postulados constructivistas, vygotskianos, psicologia interaccio-
nista. Constitucion subjetiva.

* Caracteristicas del sistema educativo.

* La educacion especial en el sistema educativo. Tiempos y ritmos.

* Trayectorias Escolares

* La escuela plural como Proyecto Educativo Institucional.

* Diversidad en el aula. Un valor Educativo.

2. Construccion del aula inclusiva
¢ Aula Inclusiva
+ Conceptos claves

Curriculum: del curriculum cerrado al curriculum abierto.

De las Necesidades Educativas Especiales a las Necesidades
Educativas.

De la maestra integradora a la pareja pedagdgica.

Accesibilidad. Barreras para el Aprendizaje y la Participacion. Ajus-
tes razonables.

Configuraciones de Apoyo.

Adecuaciones curriculares de acceso.

Adecuaciones curriculares especificas.

3. Diversificacion Curricular

* Centralidad pedagdgica. Estrategias e intervenciones que permitan
al colectivo estudiantil acceso real e igualitario al aprendizaje de
conocimientos, valores, actitudes y habilidades. Disefio de Ajustes
Razonables vinculados a las distintas necesidades educativas.

Apoyo pedagogico-didactico para acompafiamiento de tra-

yectorias escolares de estudiantes con discapacidad.

+ Evaluacion: Adecuaciones en propositos, saberes, evaluacion.

4. Servicios de Apoyo a la Escuela Inclusiva
* Nuevo perfil de Educacion Especial.
* Configuraciones de apoyo. Equipos de Apoyo. SAIE.
* Incumbencias.
* Normativas.
* Disefio de Plan de Trabajo, informes, actas, PEI, PPI.
* Experiencias Concretas.

101



102

El trabajo sobre estos temas troncales permitiria:

El fortalecimiento de las instituciones educativas y la reduccion
de los procesos obstaculizantes que afectan las posibilidades de
brindar apoyo y andamiaje a quienes lo necesitan

La intensificacion de la formacion de nuevos docentes capacita-
dos para el trabajo con alumnado diverso. Si bien en las nuevas
propuestas curriculares de la formacion docente se incluyen asig-
naturas/contenidos vinculados con la comprension y la atencion
de personas con necesidades educativas particulares, este aporte
conceptual no es suficiente. Es mas, no es siempre obligatorio y a
veces solo ocupa el lugar de una materia o un seminario optativo.

Se impone su obligatoriedad a la par de complementarlo con
la realizacion de précticas y/o residencias.

La profesionalizacion de los docentes es uno de los puntos
nodales de esta nueva coyuntura. No resulta sencilla su imple-
mentacion. La idea es jerarquizar la labor de los maestros, profe-
sores y docente integrador a través de una capacitacion continua
que incluya reflexiones tedrico-practicas y subjetivas vinculadas
a la profesion. Profundizar acerca del papel de cada uno en el
proceso de integracion educativa remite, inevitablemente, a un
problema ético en torno a la propia responsabilidad social.

Aceptar esta nueva modalidad de trabajo supone un cambio
que, como todo cambio, genera incertidumbres, dudas, temores
y resistencias sobre las que es necesario reflexionar en tiempo,
forma y lugar adecuados para asi poder profesionalizar el accio-
nar de cada miembro del equipo docente.

La sistematizacion, coherente y continua, de acciones de forma-
cion, orientacion y seguimiento destinadas a los docentes en ser-
vicio, dado que los desafios —aun de la integracién— se renuevan
cotidianamente y se hace necesario abordar una diversidad cada
vez mayor, a la luz de los “diagndsticos” de todo tipo (peda-
godgicos, psicopedagogicos, neuroldgicos y hasta psiquiatricos)
con los que los alumnos llegan a las escuelas. Diversidad no es
déficit. Trabajar el valor de la evaluacion y el diagnodstico peda-
gbgico en funcidn de poder ofertar la educacion que cada nifio,
nifia y adolescente tiene derecho a recibir.

La revision de los criterios y estrategias de evaluacion, promo-
cion y acreditacion relativas al colectivo del alumnado del sis-
tema educativo. Cohabitan hoy, y en plena vigencia, disputa y



contradiccidn, criterios evaluativos que se corresponden a la cla-
sica escuela tradicional con los nuevos postulados de la escuela
inclusiva. Los primeros resultan restrictivos para con las perso-
nas que requieren mayores apoyos y demasiado permisivos para
quienes no los requieren, generando de esta manera, ademas de
una situacion de injusticia, la verdadera imposibilidad de que las
“calificaciones” obtenidas sean un reflejo del transito del alumno
por la escuela. Diversificacion de la instancia evaluativa segiin
objetivos pre fijados.

* Garantizar la permanencia de los alumnos en el sistema edu-
cativo. Evitar medidas compensadoras y/o remediales exclusi-
vamente, promover medidas producto del esfuerzo que esté al
alcance de los alumnos y, de ser posible, también de sus grupos
familiares.

La Educacién Inclusiva y la permanencia del educando dentro del
sistema educativo son relevantes en este momento histdrico en el cual
la globalizacion, paraddjicamente, genera mayor exclusiéon y la singu-
laridad del sujeto dificilmente se recorta de la masificacion. Ante este
mundo fraccionado, donde el ser humano es concebido como material
descartable, y la marginacion es materia corriente, la exclusion de los
alumnos del sistema educativo no es s6lo patrimonio del alumno con
cierta discapacidad sino un sintoma que marca a grupos étnicos, religio-
sos, lingiiisticos, sociales y culturales diferentes al grupo homogéneo
y hegemonico para el que fue concebida, en sus origenes, la escuela.

Hoy el desafio es otro, no se condice con la escuela tradicional.
No es la homogeneizacion poblacional en un proyecto monocultural
lo que marca el rumbo de la escuela inclusiva. Ya no es una cuestion
de mayor o menor integracion de los alumnos con discapacidad a la
escuela comun; la alternativa ahora se instala en las antipodas de inclu-
sion o exclusion de los individuos a la sociedad a través de la escuela.
Lo que nos guia es la posibilidad de concebir la diversidad en la escuela
como el rasgo preponderante que puebla las aulas y considerarla como
un valor educativo.

Como se ve, la realidad dista atin mucho de estar préxima a la uto-
pia... o al revés, si se prefiere interpretarselo asi...

La construccion esta en marcha, con aciertos y debilidades.
El camino esté pleno de dificultades a la par de grandes logros. Quizas
no lo veamos realizado en un tiempo inmediato; tampoco se trata de
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eso. Nuestro tiempo es hoy, y somos co-responsables por €l y por lo que
condicionemos para el “mafiana”.

Los derechos asentados legalmente en los albores de este nuevo siglo
son una conquista innegable que debe ser sostenida cotidianamente.

Estas legalidades no figuran atin de igual manera en el nosotros
social que en los papeles. La normativa es atn dificil de efectivizar.
Es cuestion de seguir trabajando, de seguir construyendo y entregar el
testigo de lo transitado a los que continuaran el andar.

Para seguir pensando

* Las leyes, normativas y decretos son indispensables, marcan
lineamientos nacionales y regionales, deben ser estudiadas,
comprendidas y gestionadas al interior de las escuelas, ordenan
rumbos y definen acciones.

* Las leyes, normativas y decretos no bastan. Es necesario tra-
bajar al interior de las instituciones para lograr un cambio de
paradigma en los adultos, docentes, porteros, directivos, padres,
que conforman la comunidad educativa, que permita construir
una escuela plural inmersa en un proyecto superador que es una
cultura inclusiva. La educacion inclusiva no es una opcion, es
un derecho.

* Lograr articulacion y acompafiamiento efectivo a los procesos
inclusivos, ya sea desde los equipos interdisciplinarios de coor-
dinacion y asesoramiento de los profesionales de los servicios
psicopedagogicas del régimen de educacion especial del Minis-
terio de Educacion o desde los equipos de apoyo a la integracion
educativa debidamente categorizados.

 Formacidn continua de los docentes en actividad.

* Formacion de las ndveles promociones de maestros. Incluir en
las propuestas curriculares de los institutos de formacion docente
la materia, obligatoria, acerca de la Inclusion Educativa que
contemple temas como el Disefio Universal de Aprendizaje, la
Diversificacion Curricular, Justicia Curricular, estrategias e inter-
venciones posibles.
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